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ABSTRAK

Pembelajaran berkesan merupakan kunci utama dalam menentukan
keberhasilan sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP), dan salah
satu faktor yang mempengaruhi keberkesanannya ialah melalui
gaya belajar murid. Guru yang bertindak sebagai pendorong utama
berperanan penting dalam memastikan gaya belajar berkesan dengan
mengaplikasikan pendekatan dan teknik yang bersesuaian dengan
kecenderungan, kecerdasan dan minat murid. Walau bagaimanapun,
penerapan Kecerdasan Pelbagai Howard Gardner dalam sesi
pengajaran dan pembelajaran (PdP) dilihat masih tidak diaplikasikan
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oleh guru secara optimum. Kajian ini bertujuan mengenal pasti
elemen kecerdasan pelbagai yang diaplikasikan oleh guru dalam
sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP) Bahasa Melayu di sebuah
sekolah rendah di Perlis. Subjek kajian dipilih menggunakan teknik
persampelan bertujuan dengan memilih tiga orang guru Bahasa
Melayu. Kajian ini menggunakan pendekatan kualitatif menerusi
pemerhatian dan temu bual terhadap subjek kajian dan hasil data yang
diperoleh dianalisis secara deskriptif. Dapatan kajian mendapati,
elemen kecerdasan pelbagai dalam PdP tidak diterapkan secara
optimum oleh subjek kajian. Hasil temu bual mendapati, situasi ini
berlaku atas faktor atau halangan tertentu, antaranya ialah, aspek
penerimaan latihan profesional, masa, perancangan bahan bantu
mengajar dan aktiviti pengajaran, kemahiran guru, dan minat guru.
Oleh yang demikian, dengan pelaksanaan kajian ini, diharapkan pihak
berkepentingan dapat memainkan peranan yang sewajarnya dalam
usaha meningkatkan kesedaran tentang keperluan untuk menerapkan
kecerdasan pelbagai secara optimum di dalam bilik darjah, sekali gus
menyokong perkembangan holistik murid.

Kata kunci: Teori Kecerdasan Pelbagai, optimum, penerapan, sesi
pengajaran dan pembelajaran (PdP), Bahasa Melayu.

ABSTRACT

The effectiveness of teaching and learning sessions is key to
determining their success, and one of the factors influencing this
effectiveness is students’ learning styles. Teachers, as the primary
facilitators, play a crucial role in ensuring effective learning styles
by applying approaches and techniques that align with students’
tendencies, intelligences, and interests. However, the integration of
Howard Gardner’s Multiple Intelligences in TnL sessions has not
been optimally applied by teachers. This study aims to identify the
elements of multiple intelligences utilized by teachers in the teaching
and learning of Malay Language in a primary school in Perlis. This
qualitative study employs observations and interviews with three
Malay Language teachers. The findings reveal that the application
of multiple intelligences in TnL has not been optimally implemented
by the study participants. Interviews indicate that this situation arises
due to various factors or barriers, including professional training,
time constraints, planning of teaching aids and activities, teachers’
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skills, and teachers’ interests. Therefore, this study hopes that
stakeholders will take appropriate measures to raise awareness of
the need to optimally implement multiple intelligences in classrooms,
thereby supporting students’ holistic development.

Keywords: Multiple Intelligences Theory, optimal, implementation,
teaching and learning sessions, Malay Language.

PENGENALAN

Sektor pendidikan merupakan tonggak utama dalam memacu
kemajuan dan kemakmuran sesebuah negara. Menurut Siti Aisyah
Mohamad Zin et al. (2022), sektor pendidikan di Malaysia bertujuan
untuk mewujudkan sistem pendidikan yang dapat memperkembangkan
potensi individu secara menyeluruh serta membentuk individu yang
seimbang dan harmonis daripada segi intelek, rohani, emosi, jasmani
dan sosial selaras dengan kehendak Falsafah Pendidikan Kebangsaan.
Sehubungan dengan itu, aspek pembelajaran murid merupakan elemen
yang perlu diberi penekanan oleh guru dalam usaha untuk mencapai
kehendak Falsafah Pendidikan Kebangsaan. Aspek pembelajaran
murid merupakan kunci utama dalam menentukan keberhasilan
sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP), dan salah satu faktor yang
mempengaruhi keberkesanannya adalah gaya belajar murid. Setiap
murid memiliki gaya pembelajaran yang berbeza bergantung kepada
kecenderungan masing-masing. Kepelbagaian gaya pembelajaran
dalam kalangan murid ini memaparkan wujudnya kepelbagaian
kecerdasan dalam diri murid (Adri Nirwan Ahamad, 2020). Aspek
kepelbagaian kecerdasan ini seterusnya dapat dirujuk menerusi Teori
Kecerdasan Pelbagai yang diperkenalkan oleh Howard Gardner, yang
telah memperkenalkan sembilan jenis kecerdasan.

Dalam konteks pendidikan di Malaysia, Teori Kecerdasan Pelbagai
ini jelas telah diimplementasikan dalam bidang pendidikan bermula
sejak tahun 2001 menerusi Bahagian Perkembangan Kurikulum, yang
kini dikenali sebagai Bahagian Pembangunan Kurikulum (Nurderina
Mohamad Aliman & Shahlan Surat, 2024). Implementasi teori ini
dapat dilihat menerusi pengenalan modul Aplikasi Teori Kecerdasan
Pelbagai dalam Pengajaran dan Pembelajaran dalam Dokumen
Standard dan Pentaksiran (DSKP) Sekolah Rendah. Dalam usaha
menerapkan teori ini, guru berperanan penting sebagai pendorong
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utama untuk memastikan keberkesanan penerapan ini dengan
mengaplikasikan pendekatan teori ini secara optimum menerusi
pengintegrasian teknik-teknik pengajaran yang bersesuaian. Menurut
Peng et al. (2020), guru berperanan penting untuk menyelaraskan
teknik pengajaran yang bersesuaian dengan kecerdasan murid untuk
memastikan kejayaan pelaksanaan sesi pengajaran dan pembelajaran
(PdP). Pengintegrasian ini seterusnya dapat memberi impak positif
terhadap pembelajaran dan pencapaian murid (Zurina Mustaffa et al.,
2021).

Kementerian  Pendidikan ~ Malaysia  telah  menitikberatkan
perkembangan potensi yang menyeluruh dalam diri murid bagi
melahirkan individu yang berdaya saing sekali gus membentuk
generasi pembangun negara. Hal ini sejajar dengan matlamat Falsafah
Pendidikan Kebangsaan untuk membentuk individu yang seimbang
dan harmonis daripada segi jasmani, emosi, rohani, intelek dan
sosial. Bagi merealisasikan matlamat tersebut, Teori Kecerdasan
Pelbagai telah diperkenalkan dalam Dokumen Standard Kurikulum
dan Pentaksiran (DSKP) Sekolah Rendah. Walau bagaimanapun,
Teori Kecerdasan Pelbagai ini dilihat masih tidak diaplikasikan oleh
guru secara optimum. Hal ini dibuktikan menerusi kajian oleh Siti
Kausar Zakaria dan Mohd Noor Daud (2021), majoriti guru yang
mengimplementasikan Teori Kecerdasan Pelbagai menerusi strategi
pengajaran di dalam bilik darjah hanya mengambil kira kecerdasan
diri mereka sendiri. Keadaan ini menunjukkan guru cenderung
memilih strategi pengajaran berdasarkan kekuatan mereka, tanpa
mempertimbangkan kepelbagaian kecerdasan murid. Perkara ini
bertepatan dengan penyataan oleh Dinda Berliana dan Cucu Atikah
(2023) yang menegaskan, situasi sebegini tidak sepatutnya berlaku
kerana guru seharusnya mengaplikasikan kaedah pengajaran yang
berpandukan kepada kecerdasan murid dan bukannya berdasarkan
kecerdasan guru itu sendiri.

Elemen kecerdasan pelbagai yang tidak diterapkan secara holistik oleh
guru ini dapat dibuktikan menerusi kajian oleh Siti Kausar Zakaria
dan Mohd Noor Daud (2020) yang mendapati, aspek kecerdasan
intrapersonal, interpersonal, visual-ruang dan kinestetik kurang
diberi perhatian di sekolah. Perkara ini juga mendapat perhatian Wan
Rezawana Wan Daud et al. (2020) yang telah menegaskan bahawa,
senario seperti ini tidak sepatutnya berlaku kerana setiap kecerdasan
mempunyai potensi yang perlu digilap supaya dapat mengelakkan
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daripada berlakunya pengabaian terhadap individu yang memiliki
kecerdasan tersebut. Senario yang berlaku ini telah menggambarkan
sikap guru yang tidak menghargai kepelbagaian kecerdasan yang
dimiliki oleh murid-murid di dalam bilik darjah. Malah, Norazura
Tukiran et al. (2015) menyatakan bahawa, guru yang tidak menghargai
kepelbagaian kecerdasan muridnya tidak akan merancang strategi
pengajaran berpandukan kepada kesemua kecerdasan atau mana-
mana kecerdasan khusus yang ada dalam kalangan muridnya. Sikap
guru yang kurang meneroka dan mendalami penerapan teori ini di
dalam bilik darjah menjadi faktor ketidakseimbangan penerapan
kecerdasan dalam kalangan murid. Tambahan pula, guru juga kurang
berkemahiran dalam mengaplikasikan teori ini di dalam bilik darjah.
Hal ini berlaku atas faktor guru kekurangan kreativiti untuk merangka
strategi pengajaran yang mengimplementasikan Teori Kecerdasan
Pelbagai. Reni Ardiana (2022) telah membuktikan bahawa,
kekurangan kreativiti dalam pendekatan dan strategi pengajaran
guru telah menyebabkan elemen kecerdasan pelbagai tidak dapat
diterapkan secara optimum dalam kalangan murid. Kekurangan
kreativiti guru ini seterusnya telah mendorong mereka dengan rutin
pengaplikasian strategi pengajaran berpusatkan guru di dalam bilik
darjah. Pengaplikasian strategi berpusatkan guru ini dianggap tidak
menerapkan elemen kecerdasan pelbagai secara optimum kerana,
menurut Robiatul Munajah dan Asep Supena (2021), pelaksanaan
strategi pengajaran yang menerapkan Teori Kecerdasan Pelbagai
merupakan strategi pengajaran yang berpusatkan murid. Oleh itu,
pengaplikasian strategi berpusatkan guru yang masih diamalkan pada
masa kini telah menghalang penerapan elemen kecerdasan pelbagai
secara holistik dalam sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP).

Walaupun terdapat banyak kajian telah dilaksanakan berkaitan
elemen kecerdasan pelbagai ini, namun, kajian yang menyentuh
khusus berkaitan penerapan elemen kecerdasan pelbagai oleh guru
Bahasa Melayu dalam sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP) kurang
mendapat perhatian daripada pengkaji terdahulu. Sehubungan dengan
itu, kajian ini dilaksanakan dengan menganalisis elemen kecerdasan
pelbagai yang diimplementasikan oleh guru Bahasa Melayu di
dalam bilik darjah serta cabaran dan halangan yang dihadapi dalam
mengimplementasikan Teori Kecerdasan Pelbagai dalam sesi
pengajaran dan pembelajaran (PdP). Kajian ini dijalankan di sebuah
sekolah di negeri Perlis dengan melibatkan tiga subjek kajian yang
terdiri daripada guru Bahasa Melayu.
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OBJEKTIF KAJIAN

1. Mengenal pasti elemen kecerdasan pelbagai yang diaplikasikan
oleh guru dalam sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP)
Bahasa Melayu di dalam bilik darjah.

2. Menganalisis cabaran dan halangan yang dihadapi oleh guru
dalam menerapkan Teori Kecerdasan Pelbagai dalam sesi
pengajaran dan pembelajaran (PdP) Bahasa Melayu.

TINJAUAN LITERATUR

Dalam usaha untuk melaksanakan kajian ini, pengkaji telah merujuk
kepada kajian-kajian lepas untuk dijadikan sebagai rujukan serta bahan
sokongan terhadap konsep yang dikaji. Kajian yang telah dirujuk oleh
pengkaji melibatkan kajian berkaitan penerapan elemen kecerdasan
pelbagai dalam sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP) kanak-kanak
prasekolah. Kajian oleh Petrus Redy Partus Jaya et al. (2023) telah
mengenal pasti kecerdasan pelbagai yang dominan dalam kalangan
kanak-kanak prasekolah di Paud Santa Maria Berdukacita Ruteng
menerusi pengamatan gelagat kanak-kanak prasekolah berdasarkan
aktiviti permainan yang dilaksanakan oleh guru. Hasil kajian telah
menunjukkan bahawa, terdapat variasi kecerdasan pelbagai dalam
kalangan 15 orang kanak-kanak prasekolah yang ditonjolkan menerusi
aktiviti permainan yang dijalankan. Daripada 15 orang kanak-kanak
tersebut, sebanyak 60% daripada mereka memiliki kecerdasan verbal-
linguistik, logik-matematik dan interpersonal manakala selebihnya
pulaiaitu 40% memiliki kecerdasan kinestetik, naturalis, intrapersonal
dan visual-ruang. Berdasarkan kajian ini, pengkaji telah menyaran
para pendidik untuk sentiasa mengembangkan idea bagi merancang
pelbagai aktiviti permainan yang selari dengan kecerdasan kanak-
kanak agar potensi kecerdasan pelbagai dalam kalangan kanak-kanak
dapat ditingkatkan secara optimum.

Selanjutnya, Norazura Tukiran et al. (2015) pula telah melakukan
kajian tentang “Teori Kecerdasan Pelbagai untuk Meningkatkan
Penglibatan Aktif Pelajar di dalam Kelas”. Kajian ini dilakukan
untuk menganalisis keberkesanan penerapan Teori Kecerdasan
Pelbagai terhadap penglibatan pelajar di dalam bilik darjah. Dalam
kajian ini, pengkaji telah menerapkan elemen-elemen kecerdasan
pelbagai dalam aktiviti-aktiviti yang dijalankan di dalam bilik darjah.
Hasil pemerhatian oleh pengkaji mendapati bahawa, pengaplikasian
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Teori Kecerdasan Pelbagai menerusi aktiviti yang dijalankan telah
berjaya menarik minat dan penglibatan pelajar untuk mengikuti sesi
pengajaran dan pembelajaran (PdP) yang dijalankan. Pengaplikasian
teori ini juga bukan sahaja mampu untuk menarik minat serta
penglibatan pelajar, malah turut dapat meningkatkan keyakinan serta
mencungkil bakat pelajar.

Selain itu, kajian berkaitan kesan penerapan Teori Kecerdasan
Pelbagai dalam sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP) pula dapat
dilihat menerusi kajian oleh Peng et al. (2021) yang telah mengkaji
tentang keberkesanan penerapan elemen kecerdasan pelbagai dalam
subjek Pengajian Perniagaan terhadap pencapaian pelajar. Kajian
bertajuk “Hubungan Kecerdasan Pelbagai Terhadap Pencapaian
Akademik Pelajar bagi Subjek Pengajian Perniagaan di Larut
Matang dan Selama, Perak” ini dilakukan untuk meneliti hubungan
di antara kecerdasan pelbagai dengan pencapaian pelajar bagi subjek
Pengajian Perniagaan. Hasil kajian mendapati bahawa, terdapat
hubungan yang signifikan antara empat elemen kecerdasan pelbagai
dengan pencapaian akademik pelajar iaitu elemen kecerdasan verbal-
linguistik, kecerdasan visual-ruang, kecerdasan muzik dan kecerdasan
intrapersonal. Pengkaji juga mendapati bahawa keempat-empat
elemen ini berupaya untuk meningkatkan pencapaian pelajar dalam
subjek Pengajian Perniagaan.

Sementara itu, kajian oleh Roslina Abu Bakar (2018) pula meneliti
tentang perkembangan kecerdasan murid menerusi penggunaan
bahan pengajaran dalam kajiannya “Hikayat Pelanduk Jenaka:
Perkembangan Kecerdasan Bodily- Kinesthetic dan Kecerdasan
Bahasa Kanak-Kanak dan Remaja”. Kajian ini dilakukan oleh
pengkaji bertujuan bagi mengenal pasti hubungan bahan pengajaran
iaitu Hikayat Pelanduk Jenaka dengan perkembangan kecerdasan
bahasa dan bodily-kinesthetic kanak-kanak dan remaja. Dapatan kajian
telah membuktikan Hikayat Pelanduk Jenaka yang berfungsi sebagai
medium bahan pengajaran dan pembelajaran kanak-kanak dan remaja
awal telah berupaya untuk memperkembangkan kecerdasan bahasa
dan kecerdasan bodily-kinesthetic yang dimiliki oleh mereka. Hikayat
Pelanduk Jenaka yang digunakan dalam kajian yang dilakukan oleh
pengkaji ini juga berupaya untuk membantu perkembangan jasmani,
emosi, rohani, intelek dan sahsiah kanak-kanak.

Meskipun telah banyak kajian berkaitan Teori Kecerdasan Pelbagai
ini dihasilkan, namun kajian yang dilakukan oleh pengkaji telah
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membawa perspektif dan fokus yang berbeza. Hal ini demikian
kerana, kajian-kajian literatur yang telah disenaraikan oleh pengkaji
ini adalah tidak persis seperti kajian yang dilakukan oleh pengkaji.
Malah, kajian yang dijalankan oleh pengkaji ini juga berupaya
untuk memberi sumbangan unik dan melengkapkan keseluruhan
lanskap pengetahuan dalam bidang kecerdasan pelbagai. Oleh itu,
pengkaji mendapati bahawa terdapat kelompangan kajian berkaitan
implementasi elemen kecerdasan pelbagai dalam sesi pengajaran dan
pembelajaran (PdP) Bahasa Melayu di sekolah rendah. Sehubungan
dengan itu, kelompangan kajian ini telah mencetuskan idea kepada
pengkaji untuk melaksanakan kajian ini.

METODOLOGI KAJIAN

Kajian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan reka bentuk
kajian kes bagi memahami secara mendalam penerapan elemen
kecerdasan pelbagai dalam sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP)
Bahasa Melayu. Tiga orang guru Bahasa Melayu dipilih sebagai subjek
kajian menggunakan teknik persampelan bertujuan berdasarkan
kesediaan mereka untuk terlibat, serta pengalaman mereka dalam
mengajar Bahasa Melayu pada peringkat sekolah rendah. Dalam
kajian ini, kaedah pemerhatian berstruktur dan temu bual separa
berstruktur telah dilakukan terhadap subjek kajian untuk memperoleh
data. Pemerhatian berstruktur dijalankan untuk mengenal pasti elemen
kecerdasan pelbagai yang diaplikasikan melalui sesi pemerhatian
semasa mengendalikan sesi pengajaran. Pemerhatian terhadap subjek
kajian dilakukan berdasarkan instrumen yang telah dihasilkan oleh
pengkaji mengikut sembilan kecerdasan dalam Teori Kecerdasan
Pelbagai.

Selain itu, temu bual separa berstruktur dilakukan bagi memahami
cabaran dan halangan yang dihadapi oleh guru dalam menerapkan
teori ini di dalam bilik darjah. Kaedah temu bual ini dilakukan dengan
menemu bual ketiga-tiga orang guru Bahasa Melayu berpandukan
lima tema yang terkandung dalam instrumen temu bual.

Kajian ini menggunakan kaedah analisis tematik yang diperkenalkan
oleh Braun dan Clarke (2006) bagi menganalisis data temu bual yang
telah dijalankan bersama guru-guru Bahasa Melayu. Pendekatan
ini dipilih kerana ia membolehkan penyelidik mengenal pasti
corak atau tema utama yang berkaitan dengan pengalaman guru
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dalam menerapkan elemen kecerdasan pelbagai dalam PdP mereka.
Tema-tema yang dikenal pasti dalam kajian ini telah melalui proses
pengesahan oleh pakar bagi memastikan kesahihan dan ketepatan
dapatan kajian.

Dalam fasa pertama, iaitu pengenalan data, penyelidik membaca
dan meneliti transkrip temu bual secara menyeluruh bagi memahami
pengalaman guru dalam melaksanakan pendekatan kecerdasan
pelbagai di bilik darjah. Pemerhatian awal turut direkodkan bagi
mengenal pasti aspek penting yang sering disebut oleh guru,
seperti cabaran dalam pelaksanaan, strategi yang digunakan, serta
keberkesanan kaedah yang diaplikasikan.

Seterusnya, dalam fasa penjanaan kod awal, penyelidik mengenal
pasti dan menandakan bahagian data yang berkaitan dengan persoalan
kajian. Contohnya, petikan temu bual yang menyatakan “Saya sering
menggunakan aktiviti nyanyian dan lakonan bagi menarik minat
murid yang cenderung kepada kecerdasan muzik dan kinestetik”
diberikan kod strategi pengajaran berasaskan kecerdasan pelbagai.
Begitu juga, maklumat yang berkaitan dengan cabaran yang dihadapi
guru dikodkan sebagai cabaran pelaksanaan kecerdasan pelbagai
dalam PdP.

Dalam fasa pencarian tema, kod-kod yang berkaitan dikumpulkan dan
dikategorikan mengikut kesamaan makna. Beberapa tema utama yang
muncul daripada analisis ini termasuk strategi pengajaran pelbagai
kecerdasan, cabaran dalam pelaksanaan kecerdasan pelbagai, dan
kesan kecerdasan pelbagai terhadap motivasi murid. Hubungan antara
tema juga dikenalpasti, misalnya bagaimana strategi yang digunakan
oleh guru dapat membantu mengatasi cabaran yang dihadapi.

Proses mengkaji semula tema dilakukan bagi memastikan setiap tema
yang dihasilkan benar-benar mencerminkan data yang diperoleh.
Dalam fasa ini, penyelidik menyemak semula kesesuaian setiap tema
dengan merujuk kembali transkrip temu bual. Jika terdapat tema
yang terlalu luas atau kurang jelas, tema tersebut disesuaikan atau
dipecahkan kepada subtema yang lebih spesifik. Sebagai contoh,
tema strategi pengajaran pelbagai kecerdasan diperincikan lagi
kepada strategi berbentuk visual, lisan, kinestetik dan muzik bagi
menggambarkan pelbagai pendekatan yang digunakan oleh guru.

Dalam fasa penentuan dan penamaan tema, setiap tema diberikan
nama yang jelas dan bersesuaian dengan objektif kajian. Tema-tema
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ini kemudiannya disahkan oleh pakar bagi memastikan kesahan dan
kebolehpercayaan dapatan kajian. Proses ini melibatkan semakan
oleh penyelidik yang berpengalaman dalam bidang pedagogi Bahasa
Melayu dan kecerdasan pelbagai.

Akhir sekali, dalam fasa penulisan laporan, setiap tema yang telah
dikenal pasti dibentangkan dengan disertakan petikan daripada temu
bual bagi menyokong penemuan kajian. Sebagai contoh, dalam
membincangkan tema cabaran dalam pelaksanaan kecerdasan
pelbagai, petikan daripada seorang guru yang menyatakan bahawa
“Kekangan masa menyebabkan saya sukar untuk menyediakan
aktiviti yang bersesuaian dengan semua jenis kecerdasan” digunakan
sebagai bukti sokongan. Pendekatan ini memastikan dapatan kajian
lebih autentik dan menggambarkan pengalaman sebenar guru dalam
menerapkan elemen kecerdasan pelbagai dalam PdP Bahasa Melayu.

Melalui penggunaan analisis tematik yang sistematik, kajian ini
dapat memberikan gambaran menyeluruh tentang bagaimana guru
mengaplikasikan teori kecerdasan pelbagai dalam pengajaran
mereka serta cabaran yang dihadapi dalam proses tersebut. Dapatan
ini diharapkan dapat membantu memperkaya pemahaman tentang
kepelbagaian pendekatan PdP serta memberi panduan kepada pendidik
dalam merancang pengajaran yang lebih berkesan dan bersesuaian
dengan keperluan murid.

Lima tema tersebut meliputi aspek penerimaan latihan profesional,
aspek masa, aspek perancangan bahan bantu mengajar dan aktiviti
pengajaran, aspek murid serta aspek kemahiran guru. Instrumen yang
digunakan untuk pemerhatian dan temu bual telah melalui proses
kesahan pakar bagi memastikan data yang diperoleh mempunyai tahap
kesahan dan kebolehpercayaan yang tinggi. Data yang dikumpulkan
kemudiannya dianalisis secara deskriptif, memberi fokus kepada tema
utama seperti elemen kecerdasan pelbagai yang diaplikasikan, dan
cabaran yang dihadapi guru. Kajian ini dilaksanakan dalam tempoh
tiga minggu di sebuah sekolah rendah.

DAPATAN DAN PERBINCANGAN

Bahagian ini membincangkan dapatan kajian mengenai penerapan
elemen kecerdasan pelbagai dalam sesi pengajaran dan pembelajaran
(PdP) Bahasa Melayu serta cabaran dan halangan yang dihadapi oleh
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guru dalam menerapkan Teori Kecerdasan Pelbagai di dalam bilik
darjah. Dapatan kajian diperoleh menerusi pemerhatian dan temu bual
terhadap tiga orang subjek kajian. Bagi memudahkan penghuraian
dilakukan, ketiga-tiga subjek kajian telah dilabelkan sebagai SK A,
SK B dan SK C.

Pengaplikasian Elemen Kecerdasan Pelbagai dalam Pengajaran
Bahasa Melayu

Bahagian ini akan membincangkan pengenalpastian elemen
kecerdasan pelbagai yang diaplikasikan oleh tiga subjek kajian dalam
pengajaran dan pembelajaran (PdP) Bahasa Melayu. Data diperoleh
menerusi kaedah pemerhatian berstruktur terhadap subjek kajian
berpandukan instrumen senarai semak pemerhatian yang melibatkan
sembilan aspek kecerdasan pelbagai. Dapatan kajian ini telah
dirumuskan dalam bentuk carta bar seperti yang dapat dilihat dalam
Rajah 1 di bawah.

Rajah 1

Penerapan Elemen Kecerdasan Pelbagai oleh Subjek Kajian

PENERAPAN ELEMEN KECERDASAN PELBAGAI DALAM SESI
PENGAJARAN DAN PEMBELAJARAN (PDP) BAHASA MELAYU
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Penganalisisan data dalam kajian ini dilakukan dengan memberi
tumpuan kepada dua elemen kecerdasan yang dominan diterapkan
oleh subjek kajian dalam sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP)
Bahasa Melayu.
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Kecerdasan Verbal-Linguistik

Berdasarkan Rajah 1, kecerdasan verbal-linguistik merupakan
kecerdasan yang paling dominan diterapkan dalam sesi pengajaran
dan pembelajaran (PdP) Bahasa Melayu, dengan kekerapan tertinggi
sebanyak lima kali penerapan oleh setiap subjek kajian. Dapatan
kajian mendapati, elemen ini kerap diaplikasikan oleh subjek kajian
menerusi kemahiran menulis khususnya melalui aktiviti menyalin
nota yang bertujuan membantu murid memahami dan mengingat
perkara yang dipelajari. Berdasarkan hierarki Taksonomi Bloom
dalam kurikulum pendidikan di Malaysia, aspek memahami dan
mengingat ini diklasifikasikan sebagai Kemahiran Berfikir Aras
Rendah (Wan Ali Akbar Wan Abdullah et al., 2020). Situasi ini
secara tidak langsung menjadi faktor penghalang kepada pencapaian
aspirasi Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM) yang menekankan
kepentingan Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) dalam
kalangan murid. Siti Sarah Muhammad Raflee dan Lilia Halim
(2021) menjelaskan, Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) yang
menerapkan pemikiran kritis telah diaplikasikan dalam pentaksiran
di sekolah dan menjadi fokus utama dalam Kurikulum Standard
Sekolah Rendah (KSSR). Oleh yang demikian, kebergantungan yang
berlebihan terhadap aktiviti yang hanya menekankan aspek memahami
dan mengingat tanpa memberi peluang kepada murid untuk terlibat
dalam aktiviti yang mencabar pemikiran kritis mereka adalah tidak
selaras dengan keperluan pendidikan semasa. Keadaan ini seterusnya
akan menghalang perkembangan intelektual murid secara holistik
sekali gus menghalang pencapaian aspirasi Kementerian Pendidikan
Malaysia (KPM) yang menekankan kepentingan Kemahiran Berfikir
Aras Tinggi (KBAT) dalam kalangan murid. Seperti yang dihasratkan
KPM, KBAT merupakan satu daripada enam ciri utama yang menjadi
aspirasi pendidikan untuk melahirkan murid yang berdaya saing
sehingga peringkat global (Azriana Abdul Azis & Roslinda Rosli,
2021).

Kecerdasan Intrapersonal

Kecerdasan intrapersonal ialah elemen kecerdasan kedua tertinggi
yang diterapkan oleh subjek kajian. Penelitian melalui sesi
pemerhatian PdP menunjukkan elemen ini diaplikasikan oleh subjek
kajian melalui aktiviti kendiri murid. Menerusi aktiviti secara individu,
elemen kecerdasan intrapersonal dapat diterapkan dan dikembangkan
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dalam diri murid sekali gus mengasah kemahiran intrapersonal
dalam diri mereka. Selain itu, penerapan elemen kecerdasan ini juga
membolehkan mereka memahami kekuatan dan kelemahan diri dalam
proses pembelajaran. Malah Peng et al. (2021) menyatakan, individu
yang memiliki kecerdasan intrapersonal mampu memahami kekuatan
dan kelemahan diri dengan lebih mendalam. Dengan memberi ruang
untuk refleksi kendiri, murid dapat menilai sejauh mana pemahaman
mereka terhadap topik yang diajar serta mengenal pasti aspek yang
perlu diperbaiki bagi meningkatkan prestasi pembelajaran mereka.
Di samping itu, aktiviti kendiri murid yang mengasah kecerdasan
interpersonal murid ini juga membolehkan mereka untuk lebih
fokus dan menumpukan sepenuh perhatian terhadap tugasan yang
diberi tanpa bergantung kepada orang lain sekali gus mengasah
kemampuan kendiri dalam diri mereka. Menurut Harlina Ishak et
al. (2017), kemampuan kendiri murid memainkan peranan yang
penting dalam membimbing mereka mencapai tahap pencapaian
yang optimum. Dengan kesedaran kemampuan ini, mereka mampu
menetapkan sasaran yang realistik dan memilih strategi yang sesuai
untuk meningkatkan pencapaian diri mereka. Kesannya, proses
pembelajaran menjadi lebih holistik sekali gus memberi kesan positif
terhadap keupayaan akademik murid.

Kecerdasan Naturalis

Dapatan kajian berdasarkan Rajah 1 menunjukkan kecerdasan
naturalis adalah kecerdasan kedua terendah dalam penerapan dalam
PdP, misalnya, subjek kajian (SK) B menerapkan elemen ini dengan
kekerapan satu kali, sementara SK A dan SK C tidak menerapkan
elemen ini sama sekali. Situasi ini jelas menunjukkan elemen ini
tidak diterapkan secara optimum di dalam bilik darjah oleh subjek
kajian. Penerapan elemen kecerdasan naturalis yang tidak dilakukan
secara optimum ini telah mencerminkan sikap subjek kajian yang
mengabaikan pengaplikasian kecerdasan ini dalam sesi pengajaran
dan pembelajaran (PdP) yang dijalankan. Pengabaian terhadap
kecerdasan naturalis ini akan mengakibatkan murid kurang terdedah
kepada pengalaman pembelajaran yang melibatkan interaksi dengan
persekitaran mereka. Debby Soraya (2021) menjelaskan, kecerdasan
naturalis penting untuk diterapkan di dalam bilik darjah agar dapat
meningkatkan kesedaran murid terhadap alam sekitar. Dengan
demikian, penerapan elemen naturalis yang tidak dilakukan secara
optimum dalam sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP) ini telah
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mengakibatkan kurangnya kesedaran murid terhadap alam sekitar.
Kekurangan penerapan elemen ini juga akan menyebabkan nilai-nilai
seperti kepekaan, tanggungjawab dan kesedaran terhadap alam sekitar
tidak dapat dipupuk secara menyeluruh dalam diri murid.

Kecerdasan Eksistensial

Dapatan kajian memaparkan elemen kecerdasan eksistensial tidak
diimplimentasi sama sekali oleh subjek kajian, yang dibuktikan
berdasarkan kekerapan penerapannya dalam Rajah 1 adalah sifar bagi
ketiga-tiga subjek kajian. Pengkaji mendapati, penerapan elemen
eksistensial ini tidak dititikberatkan dan telah diabaikan oleh subjek
kajian. Pengabaian elemen kecerdasan eksistensial di dalam bilik
darjah ini boleh menjadi penghalang perkembangan murid secara
holistik. Menurut Ana Mluyana (2024), kecerdasan eksistensial
berperanan penting dalam pengembangan individu secara holistik
kerana kecerdasan ini meliputi pemahaman serta hubungan dengan
nilai-nilai spiritual dan moral yang membentuk asas karakter seseorang.
Malah, pendidikan di Malaysia juga telah menitikberatkan aspek
pembentukan karakter dalam kalangan murid. Hal ini terbukti apabila
Menteri Pendidikan, Fadhlina Sidek yang menyatakan, pembangunan
karakter menjadi fokus utama dalam Kurikulum Persekolahan
2027 yang bermula daripada peringkat kanak-kanak prasekolah
sehingga pelajar menengah atas (Saadiah Ismail, 2023). Oleh itu,
sekiranya elemen kecerdasan eksistensial tidak diimplementasi
secara optimum oleh guru di dalam bilik darjah, hasrat Kementerian
Pendidikan Malaysia (KPM) dalam pembangunan karakter ini tidak
dapat direalisasikan. Sehubungan dengan itu, elemen ini perlu diberi
penekanan yang sewajarnya kerana implementasi ini bukan sahaja
dapat merealisasikan hasrat Kementerian Pendidikan Malaysia
(KPM) tetapi juga dapat melahirkan murid yang memiliki sikap-sikap
positif menerusi aspek rohani yang diterapkan dan ditekankan dalam
kecerdasan ini.

Cabaran dan Halangan dalam Menerapkan Teori Kecerdasan
Pelbagai

Bahagian ini membincangkan cabaran dan halangan yang dihadapi
oleh subjek kajian dalam menerapkan Teori Kecerdasan Pelbagai
di dalam bilik darjah. Dapatan kajian diperoleh menerusi temu bual
terhadap subjek kajian berpandukan instrumen temu bual. Analisis
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data diperincikan berdasarkan empat tema merangkumi aspek
penerimaan latihan profesional, aspek masa, aspek perancangan
bahan bantu mengajar dan aktiviti pengajaran serta aspek kemahiran
guru. Dengan mengikuti enam fasa yang digariskan oleh Braun dan
Clarke (2006), penyelidik dapat menjalankan analisis tematik secara
sistematik dan memastikan bahawa tema yang dikenal pasti benar-
benar mencerminkan maklumat dalam data yang dikumpul.

Penerimaan Latihan Profesionalisme oleh Guru

Hasil temu bual mendapati ketiga-tiga subjek kajian tidak pernah
menerima latihan profesionalisme untuk mengimplementasikan Teori
Kecerdasan Pelbagai di dalam bilik darjah. Mereka juga tidak pernah
diberi bimbingan secara formal oleh pihak pentadbir sekolah, Pejabat
Pendidikan Daerah (PPD), Jabatan Pendidikan Negeri (JPN) atau
Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM) untuk menulis rancangan
pengajaran harian (RPH) yang mengaplikasikan Teori Kecerdasan
Pelbagai secara khusus.

“Sepanjang menjadi guru, saya tidak pernah diberi
bimbingan untuk menulis rancangan pengajaran
harian (RPH) yang mengaplikasikan Teori Kecerdasan
Pelbagai oleh pihak pentadbir sekolah, PPD, JPN atau
KPM.”

[TB SKA]

Selain itu, pengkaji juga mendapati, pihak pentadbir sekolah tidak
pernah mengadakan latihan profesionalisme seperti kursus, bengkel
atau seminar berkaitan pengajaran yang menggunakan penerapan
Teori Kecerdasan Pelbagai. Latihan profesionalisme ini penting untuk
memberi pengetahuan dan kemahiran yang diperlukan kepada guru
dalam melaksanakan pengajaran yang berkesan menggunakan Teori
Kecerdasan Pelbagai. Menurut Azarul Razamin Mat Said et al. (2023),
latihan profesionalisme seperti kursus dan bengkel sangat penting
kepada guru kerana penglibatan dalam latihan ini dapat menambah
pengetahuan dan meningkatkan kemahiran guru untuk menjalankan
sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP) yang efektif, baik dari
aspek pengetahuan, kemahiran dan bahan. Di samping itu, subjek
kajian juga menjelaskan bahawa, ketiadaan latihan profesionalisme
menerusi kursus, bengkel atau seminar ini telah menyukarkan mereka
untuk menerapkan elemen kecerdasan pelbagai dengan berkesan di
dalam bilik darjah.
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“Sekolah ini tidak pernah lagi adakan kursus atau
bengkel yang menerangkan tentang pengajaran yang
mengaplikasikan Teori Kecerdasan Pelbagai ini.
Keadaan ini secara tidak langsung menyukarkan saya
untuk menerapkan teori ini dengan lebih berkesan.”
[TB SKC]

Keadaan yang berlaku ini mengakibatkan guru kurang memahami
tentang Teori Kecerdasan Pelbagai sekali gus menyebabkan mereka
kurang mahir untuk mengaplikasikannya dalam sesi pengajaran dan
pembelajaran (PdP) yang dijalankan. Ternyata dengan pengaplikasian
teknik berkesan dan penggunaan bahan sesuai diimplementasikan
ke dalam pembelajaran abad ke-21 (PAK21) dan mampu menarik
minat murid (Fatin Nur Farhana & Zamri Mahamod, 2024)

Aspek Masa

Analisis data bagi aspek masa dibahagikan kepada dua situasi
yang melibatkan cabaran dari segi sebelum penerapan teori/elemen
kecerdasan pelbagai dan semasa pelaksanaan teori dalam sesi PdP.
Dapatan kajian mendapati, subjek kajian menyatakan aktiviti PdP
yang menerapkan Teori Kecerdasan Pelbagai ini memerlukan usaha
yang lebih, dalam perancangan dan penyediaan bahan bantu mengajar
(BBM) sehingga menyebabkan mereka terpaksa mengorbankan waktu
peribadi mereka. Viona Taipoi dan Norasmah Othman (2023) turut
menyatakan, guru menghadapi kesukaran dalam mengimbangkan
waktu untuk diri sendiri dan waktu kerja disebabkan oleh waktu
yang banyak dihabiskan untuk tugas-tugas pengajaran. SK A dan
SK B menyatakan, pengaplikasian teori ini tidak menjejaskan masa
PdP mereka. Dua SK ini mempunyai persepsi positif terhadap
pengaplikasian teori ini dalam pengajaran mereka. Berbeza pula
dengan respons yang diberikan oleh SK C yang menyatakan
bahawa, aspek masa telah memberikan cabaran kepadanya semasa
mengaplikasikan Teori Kecerdasan Pelbagai di dalam bilik darjah.
Hal ini kerana, SK C mengalami kesukaran dalam merancang dan
melaksanakan aktiviti yang menerapkan elemen kecerdasan pelbagai
sehingga menyebabkan beberapa aktiviti terpaksa disingkatkan atau
dilaksanakan sehingga menjadikan PdP kurang berkesan.

“Walaupun saya menerapkan Teori Kecerdasan
Pelbagai ini dalam sesi PdP, kadang-kadang saya rasa
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tidak cukup masa untuk melaksanakan aktiviti-aktiviti
yang menerapkan teori ini. Kadang-kadang aktiviti
vang dilakukan memerlukan masa yang panjang untuk
dilaksanakan sehingga menyebabkan saya tidak dapat
melaksanakan kesemua aktiviti yang dirancang dalam
RPH.”

[TB SKC]

Secara keseluruhannya, perbezaan respons antara SK A dan SK B
berbanding SK C menggambarkan bahawa cabaran dari segi masa
adalah masalah yang kompleks dan bergantung kepada kemampuan
peribadi dalam merancang masa. Keadaan ini menunjukkan
perlunya pendekatan yang lebih holistik dalam menyokong guru
mengimplementasikan Teori Kecerdasan Pelbagai dalam sesi
pengajaran dan pembelajaran (PdP) yang dijalankan, termasuk latihan
profesional yang lebih terarah dan sumber bantuan yang lebih baik.

Perancangan Bahan Bantu Mengajar dan Aktiviti Pengajaran

Berdasarkan temu bual yang dilakukan, ketiga-tiga subjek kajian
bersetuju bahawa tekanan yang dialami semasa tempoh merancang,
membina dan menyediakan bahan bantu mengajar (BBM) yang
bertepatan dengan penerapan Teori Kecerdasan Pelbagai. Subjek
kajian berpendapat bahawa, tugas untuk merancang dan menyediakan
bahan bantu mengajar (BBM) yang mencakupi kecerdasan-kecerdasan
ini adalah sangat mencabar. Tambahan pula, proses penyediaan bahan
bantu mengajar (BBM) ini menjadi lebih sukar apabila mereka
perlu merancang aktiviti yang relevan dan berkesan untuk setiap
jenis kecerdasan, dan secara tidak langsung telah memberi tekanan
kepada mereka. Mereka juga mengakui mengalami tekanan dalam
merancang, membina dan menyediakan bahan bantu mengajar (BBM)
yang bertepatan dengan penerapan Teori Kecerdasan Pelbagai.

“Aktiviti yang menerapkan teori ini memerlukan usaha
yang lebih untuk merancang dan menyediakan BBM yang
sesuai, jadi saya rasa agak terbeban untuk menyediakan
BBM tersebut. Tambah pula saya perlu menerapkan
semua elemen. Saya pun masih tidak memahami semua
elemen itu dengan mendalam. Keadaan ini sedikit
sebanyak telah memberi tekanan kepada saya.”

[TB SKB]
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Penerapan teori ini memerlukan guru untuk menyediakan bahan
yang bukan sahaja bersifat umum, tetapi juga disesuaikan dengan
pelbagai kecerdasan seperti kecerdasan logik-matematik, kecerdasan
linguistik, kecerdasan kinestetik dan sebagainya. Cabaran dalam
penyediaan bahan bantu mengajar (BBM) yang menerapkan Teori
Kecerdasan Pelbagai juga timbul akibat kekurangan pengetahuan
yang mendalam mengenai teori ini. Kekurangan pengetahuan tentang
elemen-elemen kecerdasan dalam teori ini telah menyebabkan subjek
kajian mengalami kesukaran dalam merancang bahan bantu mengajar
(BBM) yang selaras dengan elemen kecerdasan yang ingin diterapkan.
Bahan bantu mengajar dan pengaplikasian teknologi pembelajaran
diakui mampu meningkatkan penglibatan dan kesejahteraan
akademik pelajar apabila dilaksanakan dalam persekitaran motivasi
yang menyokong keperluan psikologi asas mereka & Weinstein,
2023) (David, 2023). Penyediaan bahan bantu mengajar (BBM) yang
mengimplementasikan kecerdasan pelbagai oleh guru ini penting
agar fungsi bahan bantu mengajar (BBM) ini dapat dioptimumkan
dan seterusnya memberi impak positif terhadap pembelajaran
murid. Menurut Adri Nirwan Ahamad (2020), pengintegrasian
Teori Kecerdasan Pelbagai dalam bahan bantu mengajar (BBM)
telah terbukti memberi impak yang positif terhadap kecemerlangan
akademik murid.

Kemahiran Guru

Penerapan Teori Kecerdasan Pelbagai dalam sesi pengajaran dan
pembelajaran (PdP) memerlukan tahap kemahiran guru yang
tinggi. Menurut Ab. Halim Tamuri et al. (2021), aspek kemahiran
guru memainkan penting dalam melaksanakan sesi pengajaran dan
pembelajaran (PdP) yang efektif. Dalam konteks ini, kemahiran
guru menjadi faktor utama yang memastikan keberkesanan dan
kejayaan penerapan Teori Kecerdasan Pelbagai secara optimum
di dalam bilik darjah. Berdasarkan dapatan temu bual, pengkaji
mendapati, ketiga-tiga subjek kajian telah menghadapi cabaran dalam
menerapkan kecerdasan eksistensial atas faktor kurang kemahiran
dalam menerapkan kecerdasan ini, berbanding kecerdasan lain.
Malah, mereka turut mengakui bahawa kekurangan pengetahuan
dan kemahiran mengenai kecerdasan eksistensial telah menyebabkan
elemen kecerdasan ini tidak diaplikasikan dalam pengajaran mereka.

“Saya masih tidak pasti bagaimana untuk memulakan
aktiviti  yang melibatkan kecerdasan eksistensial.
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Malah, saya juga tidak tahu cara yang terbaik untuk
menerapkan elemen ini kerana saya tidak begitu faham
tentang kecerdasan ini.”

[TB SKA]

Di samping itu, kekurangan pemahaman tentang kecerdasan ini juga
menyebabkan mereka lebih menumpukan perhatian kepada elemen-
elemen kecerdasan lain yang dianggap lebih mudah dilaksanakan,
sehingga menyebabkan elemen kecerdasan eksistensial diabaikan.
Kekurangan kemahiran dalam menerapkan elemen kecerdasan ini
juga seterusnya telah menyebabkan mereka cenderung untuk tidak
menerapkan elemen kecerdasan tersebut dengan kadar yang optimum
di dalam bilik darjah. Berdasarkan dapatan kajian, elemen kecerdasan
naturalis pula kurang diberi perhatian atas faktor minat guru. Situasi ini
jelas menunjukkan selain kemahiran, minat guru juga mempengaruhi
kecenderungan dalam pengaplikasian kecerdasan pelbagai dalam
Bahasa Melayu.

Kecerdasan Verbal-Linguistik yang Dominan

Kajian ini mendapati elemen kecerdasan verbal-linguistik merupakan
kecerdasan yang paling kerap diterapkan oleh subjek kajian. Penerapan
elemen ini dilakukan melalui aktiviti seperti menyalin nota dan latihan
menulis. Walaupun strategi ini memudahkan pemahaman murid,
ia cenderung kepada Kemahiran Berfikir Aras Rendah (KBAR),
seperti memahami dan mengingat fakta, yang bertentangan dengan
aspirasi Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) oleh Kementerian
Pendidikan Malaysia (Azriana Abdul Azis & Roslinda Rosli, 2021).
Oleh itu, guru perlu lebih kreatif dalam memanfaatkan kecerdasan
verbal-linguistik dengan menyokong aktiviti yang mendorong
pemikiran kritis dan analitik murid.

Kajian ini menunjukkan bahawa guru masih bergantung kepada
pendekatan tradisional yang menekankan kecerdasan verbal-linguistik.
Walaupun ia merupakan elemen utama dalam pembelajaran bahasa,
penekanan yang berlebihan boleh menghadkan perkembangan murid
dengan kecerdasan yang lebih dominan dalam aspek lain. Sebagai
contoh, pendekatan yang terlalu fokus kepada aktiviti penulisan dan
hafalan kurang memenuhi keperluan murid yang lebih cenderung
kepada kecerdasan visual-spasial atau naturalis. Reni Ardiana
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(2022) mencadangkan bahawa strategi pembelajaran yang holistik,
melibatkan pelbagai elemen kecerdasan, adalah penting untuk
memastikan setiap murid dapat berkembang secara optimum.

Kecerdasan Intrapersonal untuk Refleksi Kendiri

Kecerdasan intrapersonal adalah elemen kedua tertinggi yang
diterapkan melalui aktiviti individu. Strategi ini membolehkan murid
memahami kekuatan dan kelemahan mereka sendiri, sejajar dengan
dapatan Peng et al. (2021), yang menekankan pentingnya kecerdasan
ini dalam perkembangan diri murid. Walau bagaimanapun, fokus
kepada refleksi kendiri perlu diseimbangkan dengan penerapan
aktiviti berpasukan bagi meningkatkan kecerdasan interpersonal
murid. Walaupun kajian ini menunjukkan kecerdasan interpersonal
kurang diterapkan secara eksplisit, peluang untuk mengembangkan
elemen ini wujud melalui aktiviti berkumpulan. Interaksi antara murid
dalam perbincangan, permainan kolaboratif, atau kerja projek dapat
meningkatkan kecerdasan interpersonal. Menurut Zurina Mustaffa
et al. (2021), aktiviti ini bukan sahaja menggalakkan kemahiran
komunikasi tetapi juga mengasah daya kepemimpinan dan kerjasama,
yang penting untuk perkembangan sosial murid. Namun, dapatan
kajian menunjukkan aktiviti sebegini masih belum menjadi kebiasaan
di kalangan guru Bahasa Melayu, yang lebih cenderung kepada
aktiviti kendiri.

Kekurangan dalam Penerapan Kecerdasan Naturalis dan
Eksistensial

Dapatan menunjukkan kecerdasan naturalis dan eksistensial tidak
diterapkan secara optimum. Guru menyatakan kekurangan masa
dan kemahiran sebagai halangan utama. Kurangnya kemahiran guru
berkaitan penerapan kedua-dua kecerdasan ini telah menyebabkan
guru secara tidak langsung mengabaikan penerapan elemen ini di
dalam bilik darjah. Situasi ini seterusnya membantutkan kesedaran
murid terhadap alam sekitar dan nilai-nilai moral yang penting untuk
perkembangan holistik mereka (Debby Soraya, 2021; Ana Mluyana,
2024). Dalam konteks pendidikan Malaysia, penerapan nilai-nilai ini
amat penting seperti yang ditekankan dalam Kurikulum Persekolahan
2027 (Saadiah Ismail, 2023).
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Kecerdasan Kinestetik Kurang Diterapkan

Penerapan kecerdasan kinestetik, yang melibatkan penggunaan
pergerakan fizikal untuk pembelajaran, hampir tidak digunakan
oleh subjek kajian. Guru mungkin menganggap elemen ini kurang
relevan untuk pengajaran Bahasa Melayu, walhal pendekatan seperti
permainan peranan, lakonan, atau simulasi dapat membantu murid
memahami naratif, pantun, dan seni bahasa. Seperti dinyatakan oleh
Robiatul Munajah dan Asep Supena (2021), strategi pengajaran
kinestetik mampu menjadikan pembelajaran lebih menyeronokkan
dan merangsang pelbagai gaya pembelajaran.

Integrasi Kecerdasan Logik-Matematik dalam Bahasa Melayu

Elemen kecerdasan logik-matematik juga jarang diterapkan dalam
pengajaran Bahasa Melayu. Guru cenderung menganggap elemen
ini khusus untuk subjek Sains atau Matematik, sedangkan aktiviti
seperti menganalisis pola dalam puisi, mengenal pasti struktur ayat,
atau menggunakan jadual dan carta untuk memahami teks boleh
mengintegrasikan kecerdasan ini. Adri Nirwan Ahamad (2020)
menegaskan bahawa penerapan kecerdasan logik-matematik dalam
konteks yang pelbagai dapat meningkatkan daya analitik murid,
termasuk dalam subjek bahasa.

Cabaran dalam Penerapan Teori Kecerdasan Pelbagai

Halangan utama termasuk kekurangan latihan profesionalisme,
cabaran masa dan beban kerja merancang aktiviti serta bahan bantu
mengajar. Guru tidak menerima latihan formal tentang teori ini,
menyebabkan mereka kekurangan pemahaman dan kreativiti dalam
menerapkan pelbagai elemen kecerdasan (Azarul Razamin Mat Said
et al., 2023; Fatin Nur Farhana & Zamri Mahamod, 2024). Latihan
dan sokongan pentadbiran adalah kritikal untuk mengatasi cabaran ini.

Cabaran Teknologi dalam Menerapkan Kecerdasan Pelbagai

Satu aspek yang kurang diberi perhatian dalam dapatan kajian
ini adalah integrasi teknologi sebagai alat penerapan kecerdasan
pelbagai. Penggunaan aplikasi seperti gamifikasi atau alat interaktif
boleh membantu guru merancang aktiviti yang menyokong pelbagai
jenis kecerdasan. Menurut David dan Weinstein (2023), teknologi
memainkan peranan penting dalam mengekalkan motivasi murid
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dan memenuhi keperluan gaya pembelajaran yang pelbagai. Namun,
kekurangan kemahiran teknikal dalam kalangan guru sering menjadi
halangan dalam usaha menggerakkan kepelbagaian elemen kecerdasan
dalam PdP.

KESIMPULAN

Secara kesimpulannya, dapatan kajian membuktikan Teori Kecerdasan
Pelbagai masih tidak diaplikasikan oleh guru secara optimum dalam
sesi pengajaran dan pembelajaran (PdP) Bahasa Melayu. Dapatan
kajian mendapati, terdapat dua elemen kecerdasan yang kurang
diberi penekanan dan tidak diterapkan oleh guru di dalam bilik
darjah yang meliputi elemen kecerdasan naturalis dan kecerdasan
eksistensial. Selain itu, pengkaji juga mendapati bahawa walaupun
elemen kecerdasan seperti kecerdasan logik-matematik telah
diterapkan oleh guru, namun penerapannya masih belum mencapai
tahap optimum. Situasi ini dikaitkan dengan cabaran dari aspek
penerimaan latihan profesionalisme, aspek masa, aspek perancangan
bahan bantu mengajar dan aktiviti pengajaran serta aspek kemahiran
guru yang telah menyukarkan guru untuk mengimplementasikan
teori ini secara optimum, sekali gus menghalang perkembangan
holistik murid. Nilai-nilai seperti keimanan, tanggungjawab, dan
empati, dapat diintegrasikan ke dalam kurikulum pendidikan untuk
memperkukuh pembangunan sahsiah pelajar dalam usaha membentuk
akhlak peribadi, akhlak terhadap orang lain dan akhlak terhadap
alam sekitar (Muhardis, 2024). Malah, Chiew dan Kamariah (2022)
telah menegaskan, penerapan Teori Kecerdasan Pelbagai dalam
pengajaran guru penting bagi menyokong pembelajaran bersepadu
yang memenuhi keperluan murid. Dengan demikian, penerapan Teori
Kecerdasan Pelbagai secara optimum di dalam bilik darjah ini perlu
diberi penekanan oleh guru agar dapat menyokong perkembangan
holisitik murid sekali gus melahirkan generasi yang berdaya saing.

Implikasi kajian ini jelas menunjukkan bahawa penerapan Teori
Kecerdasan Pelbagai yang optimum dalam bilik darjah dapat memberi
manfaat besar kepada murid, guru, sekolah, serta sistem pendidikan
secara keseluruhannya. Oleh itu, adalah menjadi tanggungjawab semua
pihak untuk memastikan teori ini dapat diaplikasikan dengan lebih
baik dalam sesi pengajaran dan pembelajaran, selaras dengan aspirasi
pendidikan negara yang menekankan pembangunan holistik murid.
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Kajian ini diharapkan dapat menjadi rujukan kepada penyelidik lain
untuk menjalankan kajian lanjut dalam skop yang lebih luas serta
membantu dalam usaha memperkaya bidang pendidikan dengan
pendekatan yang lebih efektif. Dengan itu, pendidikan yang lebih
dinamik, inklusif, dan holistik dapat direalisasikan, sekali gus
melahirkan generasi yang bukan sahaja cemerlang dalam akademik
tetapi juga seimbang dalam semua aspek kehidupan.

Kajian yang dilakukan ini memberi implikasi terhadap pihak
Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM) dan pihak sekolah
dalam usaha meningkatkan kesedaran mengenai keperluan untuk
mengoptimumkan tahap penerapan Teori Kecerdasan Pelbagai di
sekolah dalam kalangan guru dan murid. Kesedaran ini penting
bagi membuka ruang kepada tindakan yang lebih strategik dalam
memastikan teori ini diaplikasikan dengan lebih berkesan dalam
sistem pendidikan.
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